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RESUMEN

Este escrito analiza aspectos estindares de Ministerio de Educacién Nacional (MEN) relacionados con una investi-
gacion titulada “andlisis de libros de texto sobre la ensefianza de especies no carismdticas en la escuela primaria” y
tiene como objetivo analizar su ensefianza en los estdndares y lineamientos del MEN, ast como de otros paises, ademds
analiza los libros complementarios utilizados por los docentes a nivel primario. Como resultados se encuentra que en la
comparacion de estandares entre Colombia y paises como Espaiia, Guatemala, Argentina y Estados Unidos se evidencia
que no estdn implicitas las temdticas relacionadas con el estudio de especies no carismticas, de igual forma los libros de
texto complementarios presentan el concepto de manera disciplinar, es decir, describiendo de manera cientifica aspectos
relacionados al estudio, aunque dedican un porcentaje minimo al estudio de estas especies, al ser textos temdticos 1o
presentan metodologias o actividades para la ensefianza de la misma. Prevalece la presentacion de imdgenes reales de
los individuos, aspecto que incide en la percepcion y conexion del estudiante con el medio ambiente y la apreciacion de
la biodiversidad.

Palabras Clave: lineamientos curriculares, especie no carismdtica, educacion cientifica.

ABSTRACT

This paper presents partial results of a research entitled “analysis of textbooks on the teaching of non - charismatic spe-
cies in primary school” and aims to analyze their teaching in the standards and guidelines of the Ministry of National
Education as well as others Countries, in addition to analyzing supplementary books used by primary school teachers.
As aresult, the comparison of standards between Colombia and countries such as Spain, Guatemala, Argentina and the
United States shows that the themes related to the study of non-charismatic species are not implicit. Concept of a dis-
ciplinary way, that is to say, describing in scientific way aspects related to the study, although they devote a minimum
percentage to the study of these species, being the thematic texts do not present methodologies or activities for the teach-
ing of the same. The presentation of real images of individuals prevails, an aspect that affects the student’s perception
and connection with the environment and the appreciation of biodiversity.

Key Words: curricular guidelines, non-charismatic species, scientific education.
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INTRODUCCION

Las especies no carismdticas hacen referencia a individuos
que por sus caracteristicas fisicas no son tenidos en cuenta
a programas de conservacion pese a su importancia bio-
légica, en su mayorfa los invertebrados, al contrario de
las especies carismdticas que hacen referencia a animales
grandes, entre ellos mamiferos, aves, algunos reptiles,
peces e insectos, que por su belleza, tamafio, significado
simbdlico o cultural, resultan llamativos al ptblico, por
sus connotaciones estéticas (Jones, Bateman, Kontoleon,
Ferrini, Burgess y Turner 2012; Torres y Medina 2014).).

En este sentido, Mateos (1998) sefiala que los animales
mejor considerados o mds valorados son los domésticos
0 los que tienen o pueden tener algin tipo de relacién
positiva con el hombre. Ello justificarfa también el que se
rechace o se dude de la necesidad de proteccién a las es-
pecies peor consideradas.

La ensefianza de las ciencias naturales en Colombia estd
orientada por los Lineamientos Curriculares y Estdnda-
res de Competencias (MEN, 2004), que son los documen-
tos que brindan las orientaciones tedricas y metodolégi-
cas para los docentes y establecen los criterios de calidad
de la ensefianza de las ciencias (Castro y Ramirez, 2013),
la cual estd sustentada en que “el desarrollo del pensa-
miento en nifios y nifias avanza poco a poco hacia formas
mds complejas, la formacién en ciencias debe respetar
este desarrollo y a la vez jalonarlo” (MEN, 2004).

Es asi, como los estdndares curriculares direccionan el
tipo de contenidos que deben estudiarse durante el pro-
ceso, sin embargo han de generar procesos de reflexion,
andlisis critico y ajustes progresivos por parte de los
maestros, las comunidades educativas y los investigado-
res educativos, con el fin de valorar su pertinencia en el
aula (MEN, 2014).

Estos lineamientos generalmente direccionan los conteni-
dos delos libros de texto, en este caso, se propone efectuar
un andlisis de los contenidos relacionados a la conserva-
cién de especies que se llevan al aula. Como lo indica
(Solaz, 2010), en muchos de los casos, los libros de texto
son, la parte focal de la ensefianza, por cuanto contiene
elementos pedagégicos y didacticos para el abordaje y la
enseflanza-aprendizaje de los elementos a ensefiar. Al re-
specto; Woodward y Elliott, (1990); Choppin (1992) citado
por Rodriguez, Pérez, Romero, y Cafial (2014) afirman
que, el libro de texto constituye, en la dindmica habitual
de las aulas, la fuente principal de contenidos para el de-
sarrollo de los objetivos curriculares; por ello se requiere
analizar si los contenidos de ensefianza de especies no ca-
rismaticas estdn incluidos dentro de estos.

De este modo, al analizar los contenidos de los libro de
texto, se puede llegar a considerar aspectos importantes
para la ensefianza de las ciencias en el aula que fomenten
ambientes para el aprendizaje de los estudiantes, en es-

pecial contenidos acerca de especies no carismdticas, en
cuanto estas constituyen una base del conocimiento de
las ciencias en primaria, que influird de manera determi-
nante en aspectos de valoracién y respeto por el ambiente
y por las especies que lo constituyen.

Se confirmaria asi, que los animales suelen aparecer como
un elemento de motivacién y apoyo en los textos y aulas
de educacién infantil, se propone que se dé una modifica-
cién de su final o de algunas partes de su argumento o, al
menos, por la inclusién de algunos matices de modo que
se aminore la carga negativa de los animales invertebra-
dos (Mateos, 1998).

Estudios como los Lépez-Valentin y Guerra-Ramos
(2013); Handler y Epstein (2010); Henno y Reiska (2010);
Dikmenli, Cardak y Oztas (2009); Robinson, Fischer, Wi-
ley y Hilton (2006), coinciden en que los libros de texto
se tienen en cuenta en la ensefianza de las ciencias y se
convierten en modelos de lectura y escritura para los ni-
fos y que pueden generar concepciones erréneas sobre
el estudio de los seres vivos, por ello se hace necesario
reflexionar acerca de las repercusiones del uso de textos
en el aula y contextualizar el papel de los libros de texto
dentro de las précticas de ensefianza eficaces.

Estudios como los de Mazas y Ferndndez (2016), Bermu-
dez, et al,, (2014); Lopez-Valentin y Guerra-Ramos (2013),
indican que es necesario analizar los libros de texto para
tomar decisiones sobre el conocimiento a ensefar. Por
otro lado Rosenow (2008); Matthews, Flage y Matthews
(1997), afirman que existe una desconexién entre los ni-
flos y el mundo; por ello es necesario desde el preescolar
crear un nuevo ambiente al aire libre, ademads se podria
afiadir el valor estético de los insectos, tal como se mani-
fiesta en la belleza de sus muchas formas, y el impacto de
los insectos beneficiosos y perjudiciales.

Guerra y L6pez (2011) advierten que es entonces un pro-
blema si los docentes que son los que utilizan los libros de
texto no se interrogan y utilizan otros medios y métodos
de ensefianza. Aunque es mds necesario que los docentes
no se peguen directamente a estos textos y elaboren sus
propias clases de acuerdo al conocimiento que se tienen
de los conceptos que se deben ensefar en clase (Bermu-
dez, De longhi, Diaz y Gavidia, 2014), es decir, hay que
replantear la manera tradicional de estudiar los procesos
naturales (Pérez, Marba, Izquierdo, 2016).

METODOLOGIA

Para el desarrollo de esta investigacion se consideraron dos
momentos; el primero, direccionado a la revisién y compa-
racién de los estdndares y lineamientos propuestos por el
MEN (2004) para describir algunos aspectos de la ensefian-
za de las especies no carisméticas, y posterior a ello se hace
una revisién a los estdndares de otros paises mediante la
construccién de un cuadro comparativo entre paises como



Colombia, Espafia, Guatemala, Estados Unidos y Argenti-
na, se hizo revisién de los grados primero a quinto de edu-
cacién basica y que en los otros paises se concibe como la
educacién primaria. La seleccion de los paises se realiz6 en
la facilidad de acceder a este tipo de informacién, ademas
que los pafses en mencién tienen promedios superiores a
los de Colombia a nivel de pruebas PISA.

En un segundo momento, se hizo un andlisis detallado
de los libros de texto utilizados por los docentes, como
complemento de textos principales. Al respecto, se des-
cribe lo encontrado en 16 libros, textos utilizados para la
ensefianza de las ciencias; se revisé cada pagina con el
objetivo de identificar como eran llevados los conceptos
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de especies no carismaticas invertebradas. Se relaciona a
continuacién el nombre de los libros encontrados.

Para este articulo solo se analizaran las enciclopedias.
El andlisis de contenido de estos textos se desarrollé de
acuerdo a cinco criterios basadas en el estudio hecho por
Franco, Castellanos y Medellin (2010); Occelli, Valeiras y
Bernardello (2015), y son:

Criterio 1. Anélisis de contenido de los libros de texto,
se realizé de acuerdo a categorfas para el andlisis de los
libros de texto en la ensefianza de especies no carismati-
cas en la escuela primaria. Estas categorfas se presentan
en la tabla 2.

Tabla 1. Libros utilizados para el andlisis de especies no carisméticas

Nombre Autor Editorial Ao Cantidad
Héctor Guillermo Sierra C., Carlos
Camino a la ciencia (1 y 2) Arturo Gelves S., Fidel Antonio Car- Intermedio editores 1988 2
denas S.
Ingéniate 3 William Gomez r, Humberto Caicedo
Ciencias naturales y de la Lopez, Miguel Angel Gémez, Edith Voluntad 1989 1
salud Figueredo de Urrego
Reino magico (2, 8, 4, 5) Guillermo Rojas Rodriguez, Rubeén Educar editores 1984 4
Dario Bolivar Sepulveda
Enciclopedia Juvenil Océano  Grupo Editorial Océano Océano 1996 4
Eg(lzéc:zogjg;aOce’ano Grupo Editorial Océano Océano 1998 2
Ciencias Naturales (3,4 y 5) Yolanda Alegria Melo, Santillana 1989 3
Judith Helena Arteta
Fuente: El Autor
Tabla 2. Criterios utilizados para el andlisis de los libros de texto
Categoria Criterio Propésito
Coherencia: Contenido vs. Objetivos generales y especificos. Reconocer tipos de actividades de refuerzo
Exgll:‘II_CTAEﬂEN Coherencia logica del texto Analizar coherencia entre los contenidos.
Andlisis del lenguaje utilizado Identificar si se utiliza un lenguaje comun o
un lenguaje cientifico.
Actividades adecuadas de refuerzo Analizar coherencia entre los contenidos
con los objetivos planeados.
. . - - Analizar coherencia entre los contenidos y
ACTIVIDADES Coherencia del contenido con las actividades practicas. las actividades practicas
DESARRO-
LLADAS Ti Actividades de papel y lapiz: preguntas, pro-
IPo blemas, ejercicios, graficos, etc. o .
e - . . Identificar tipo de actividades presentes
Actividades  AActividades experimentales: experimentos e
investigaciones.
Actividades que involucran el desarrollo de proyectos.
Actividades que involucran el conocimiento Reconocer tipo de actividades propuestas
de personas externas. como complemento.
TRABAJO . L
COMPLE- Actividades de socializacion.
MENTARIO i Difsnites __ i o i
llustraciones Gra f.J Identificar los tipos de dibujos, graficos,
y material Fotilc?a?'as imagenes y tablas y su importancia en el
didéctico o I libro de texto.

Fuente: Franco, Castellanos y Medellin (2010)
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Criterio 2: porcentaje de paginas dedicadas al estu-
dio de especies no carismaticas: se realiz6 teniendo en
cuenta la cantidad de pdginas que hacen referencia a
aspectos relacionados con las especies no carismaticas.

Criterio 3 Presencia de los conceptos en los libros de
texto: se identificé la existencia de contenidos en estos
libros, respecto a especies no carismdticas invertebradas.

Criterio 4. Jerarquias textuales en los libros de texto:
se analiz6 la frecuencia de conceptos relacionados a las
especies no carismadticas en cada uno de los textos ana-
lizados.

Resultados y Analisis

Teniendo en cuenta lo propuesto en la metodologia se
procede a presentar resultados del primer momento
direccionado a la revisién y comparacién de los estdn-
dares y lineamientos propuestos por el MEN (2004)
para identificar si se tienen en cuenta contenidos de
especies no carismadticas.

La ensefianza de las especies no carismaticas y su rela-
cién con los estandares basicos en competencias y linea-
mientos del Ministerio de Educacién Nacional (MEN)

Al analizar los estandares, se puede inferir que en los
lineamientos en ciencias naturales en Colombia (MEN,
2004), no se encuentra especificamente la palabra de
especies no carismaticas, pero si estd inmerso en otras
temdticas como reproduccién, ecosistemas, enfermeda-
des, conservacion; lo que sugiere que el docente puede
innovar en el curriculo la manera como se puede in-
cluir de manera didéctica el tema en el aula. Ademads,
“un docente que no se limite a la transmisién de co-
nocimientos o demostracién de experiencias, sino que
oriente el proceso de investigacién de sus estudiantes
como un acompanante” (MEN, 2004, p. 109).

En la siguiente tabla se presenta las acciones de pen-
samiento encontradas en el contexto de la educacién
primaria de grado primero a quinto, relacionadas con
los conceptos de especies no carisméticas.

Tabla 3. Acciones de pensamiento relacionados con especies no carismaticas

Grados Temas

Columna Interpretacion

= Describo caracteristicas de seres vivos y objetos iner-
tes, establezco semejanzas y diferencias entre ellos y los

clasifico.

= Propongo y verifico necesidades de los seres vivos.
= Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de

otros seres vivos.

= Describo y verifico ciclos de vida de seres vivos.

= Reconozco que los hijos y las hijas se parecen a sus pa-
dres y describo algunas caracteristicas que se heredan.
= Identifico y describo la flora, la fauna, el agua y el suelo

Primero a

tercero de mi entorno.

Se observa que los contenidos
de especies no carismaticas no
se dan implicitamente, en su lugar
los estandares se direccionan a
la descripcion e identificacion de
caracteristicas de los seres vivos.

Segunda
(entorno vivo)

= Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.
= [dentifico patrones comunes a los seres vivos.

Identifico tipos de movimiento en seres vivos y objetos, y

las fuerzas que los producen.

Segunda

(entomo vivo) Implicitamente

Reconozco la importancia de animales, plantas, agua y

suelo de mi entorno y propongo estrategias para cuidar-
los. Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi

entorno.

De manera general Implicito en

Tercera >
temas de ecosistemas.

= Clasifico seres vivos en diversos grupos taxonomicos

(plantas, animales, microorganismos).

= Identifico adaptaciones de los seres vivos teniendo en
cuenta las caracteristicas de los ecosistemas en que vi-

ven.

Cuarto

aquinto vivos (cadena alimentaria).

= Explico la dindmica de un ecosistema teniendo en cuen-
ta las necesidades de energia y nutrientes de los seres

Segunda

: Implicito en las tematicas
(entorno vivo)

= |dentifico fendmenos de camuflaje en el entorno y los
relaciono con las necesidades de los seres vivos.

Establezco relaciones entre microorganismos y salud.

Segunda (CTS) Salud publica

Respeto y cuido los seres vivos y
os objetos de mi entorno.

Tercera Conservar las especies

Fuente: El Autor.

De acuerdo a la tabla anterior, se puede afirmar que se
tienen en cuenta en mayor aspecto los contenidos en los
grados primero a tercero, ademds que la columna que
presenta mayor cantidad de contenidos referidos al estu-
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dio es la columna 2, en esta se incluyen 3 componentes:
entorno vivo, entorno fisico y relaciones Ciencia, Tecnolo-
gia y Sociedad, las metodologias de ensefianza deben ser
auténomas por cada docente, esto en concordancia con lo



afirmado por Campos, Greco, Ciarlante, Balangione, Ben-
der, Nates y Lindemann-Matthies (2012), el conocimiento
de los nifios sobre la diversidad biolégica mejora cuando
la cantidad de tiempo dedicado a la investigacién de las
especies fuera del aula.

Por otro lado, el concepto de especie no carismatica, no
estd explicita aunque se aborda en otras temdticas mds
generales, como lo son estudio de la ecologfa, definida
por Sénchez y Pontes (2010) como el estudio de las inte-
racciones de los organismos entre si y con su ambiente, o
el estudio de la relacién entre los organismos y su medio
ambiente fisico y bioldgico.

En este sentido, este tipo de temadticas son necesarias
para la construccién social del individuo, proporcionan-
do herramientas que contribuyan a fomentar conciencia
ambiental para el cuidado y conservacion de especies no
solo invertebradas, sino en general de toda la biodiver-
sidad. Al respecto Mckinney, (2002) afirman que temas
relacionados con la ecologfa, puede de cierta manera, ser-
vir como estrategia para la conservacion, ayudando a de-
sarrollar un punto de vista ecolégico més informado, es
decir proporcionar un ptblico bien informado podria ser
la aplicacién més importante de la conservacién, como
medio de promover la identificacién de las especies.

En los estdndares presentados se observa una profundi-
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dad de los conceptos abordados, aspecto importante pues
segun Allen, (2015); Schlegel y Rupf (2010); Matthews,
Flage y Matthews (1997) es necesario construir conceptos
mads sofisticados, de igual forma sugiere que por lo tanto
en esta etapa serfa importante sacar provecho de la sen-
sibilidad de los nifios para promover actitudes positivas
frente al conocimiento y conservacion de especies inver-
tebradas. Cuando las experiencias con la naturaleza estan
incrustados en el plan de estudios y la rutina diaria, los
nifios se benefician fisica, emocional e intelectualmente,
ya que tienen experiencia nueva, ejercer sus cuerpos y
disfrutar la sensacion de libertad que viene de siendo co-
nectado con el mundo natural (Handler y Epstein, 2010).

Por otro lado, se puede resaltar que la mayoria de los li-
neamientos estdn referidos a contenidos propios de las
ciencias, como seres vivos, ecologfa, etc., y en menor pro-
porcion a la tercera columna, en cuanto ésta se aproxima a
la relacion del ser humano con el entorno, convirtiéndose
asi en una herramienta educativa, para que a partir de la
apropiacién de la realidad concreta, se puedan generar en
los estudiantes y en su comunidad actitudes de valora-
ci6n y respeto por su ambiente (Torres, 1996).

A continuacion se presenta una tabla donde se encuentra
una comparacién detallada de los estandares de pafses
como Espafia, Guatemala, Argentina y Estados Unidos.

Tabla 4. Comparacién entre los estdndares de ciencias naturales de algunos paises

Grado cuarto y quinto

=Clasifico seres vivos en diversos grupos
taxonomicos (plantas, animales, microor-
ganismos).

=|Identifico adaptaciones de los seres vivos
teniendo en cuenta las caracteristicas de
los ecosistemas en que viven.

*Explico la dindmica de un ecosistema
teniendo en cuenta las necesidades de
energia y nutrientes de los seres vivos (ca-
dena alimentaria).

=Identifico fenémenos de camuflaje en el
entorno y los relaciono con las necesida-
des de los seres vivos.

Establezco relaciones entre microorganis-
mos y salud.

Respeto y cuido los seres vivos y los obje-
tos de mi entorno.

Paises Grados primero a tercero

Describo caracteristicas de seres vivos y objetos inertes, establez-
co semejanzas y diferencias entre ellos y los clasifico.
= Propongo y verifico necesidades de los seres vivos.
= Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de otros
Seres Vivos.
= Describo y verifico ciclos de vida de seres vivos.
= Reconozco que los hijos y las hijas se parecen a sus padres y
describo algunas caracteristicas que se heredan.

Colombia = Identifico y describo la flora, la fauna, el agua y el suelo de mi entorno.
= Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.
= |dentifico patrones comunes a los seres vivos.
Identifico tipos de movimiento en seres vivos y objetos, y las fuerzas
que los producen.
Reconozco la importancia de animales, plantas, agua y suelo de mi
entorno y propongo estrategias para cuidarlos.
Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.
Interaccion con su medio natural y social
Grado primero
Relaciona a los seres vivos y factores que no poseen vida con el
mundo que les rodea, e identifica los factores que necesitan para
existir (agua, luz, espacio, comida, proteccion).
Clasifica plantas y animales de su entorno segun Distintas carac-
teristicas.
Grado segundo

Guatemala  Relaciona organismos que Presentan caracteristicas Comunes

(poblaciones) con otros diferentes (comunidades), que conviven
en un mismo lugar.

Clasifica plantas y animales de acuerdo a su estructura y funciones basicas.
Grado tercero

Explica la funcion de las plantas, los animales y las bacterias en una
cadena alimenticia.

Relaciona las estructuras, con funciones y procesos vitales en ani-
males y plantas.

Interaccién con su medio natural y social
Grado cuarto

Explica la forma como establecen las plan-
tas y los animales un equilibrio con el me-
dio donde habitan.

Describe funciones especificas y el proce-
so de reproduccion de animales y plantas.

Grado quinto

Describe las relaciones que se dan entre
los organismos para garantizar la conser-
vacion de las especies.

Ubica a los organismos en los diferentes
reinos que conforman los seres vivos (mo-
neras, protistas, fungi, animalia y plantae).

11
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Paises Grados primero a tercero Grado cuarto y quinto
Grado primero Grado cuarto
Distincion entre seres vivos y objetos inertes Animales vertebrados
Clasificacion de los seres vivos = Explicar la alimentacién, respiracion y re-
= Reino de los animales y reino de las plantas, caracteristicas ge- produccion en mamiferos, aves, reptiles,
nerales. anfibios, peces.
El reino de los animales. Animales invertebrados. Clasificacién
= [dentificar las caracteristicas que les diferencian de los otros seres = Identificar, observar y explicar las carac-
vivos. teristicas de los diferentes animales inver-
= [dentificar las caracteristicas que diferencian a los animales verte- tebrados.
brados de los invertebrados Grado quinto
= Explicar lo que diferencia a los animales domésticos y salvajes Organizacion interna de los seres vivos.
= Observar e identificar algunos animales de cada uno de estos Estructura de los seres vivos
grupos = |dentificar y describir la estructura de los
Habitos de respeto y cuidado hacia los seres vivos seres vivos. Células, tejidos, organos, apa-
= Conocer el cuidado que requieren los animales y las plantas. ratos y sistemas, identificando las principa-
Grado segundo les caracteristicas y funciones de cada uno
El reino de los animales. Caracteristicas y clasificacion de ellos.

Madrid, * Explicar las caracteristicag generales de los distintos grupos de = Clasificacion de los seres vivos. Reinos

Espana anlma.les vertebrados.’ I\/!amlferos, aves, reptiles, gnflblos y peces. (anlma!gs, plantas,' hongos, otros reinos)
= Explicar las caracteristicas de los grupos de animales invertebra- = Identificar y explicar las relaciones entre
dos. los seres vivos
La nutricion en el reino animal. = Cadenas alimentarias. Poblaciones, co-
= Clasificacion de los animales por su forma de alimentaciéon. Omni- munidades y ecosistemas.
voros, carnivoros y herbivoros. Ecosistemas
= [dentificar algunos animales de cada uno de estos grupos. = Observar e identificar las principales ca-
Grado tercero racteristicas y componentes de un ecosis-
Los animales vertebrados e invertebrados, clasificacion y caracte- tema
risticas. = Reconocer y explicar algunos ecosiste-
Observacion y estudio de los animales y plantas mas. Pradera, charca, bosque, litoral y ciu-
= Hacer uso de la lupa en los diferentes trabajos dad, y los seres vivos que en ellos habitan.
= Utilizar guias para observar las caracteristicas y formas de vida de = Identificar y explicar algunas de las cau-
diferentes tipos de animales y plantas. sas de la extincion de especies.
= Utilizar los instrumentos y medios audiovisuales y tecnologicos Biosfera, habitats
apropiados para el estudio de animales y plantas. = Observar e identificar diferentes habitats
= Comunicar de manera oral y escrita los resultados de los trabajos de los seres vivos.
realizados.
= Elaborar fichas y cuadernos de campo
El mundo de los seres vivos El mundo de los seres vivos
Grado primero Grado cuarto
= Reconocimiento de las caracteristicas de los seres vivos a través Profundizacion de la idea de diversidad de
de la observacion y exploraciéon de animales y plantas. seres vivos, incluyendo aquéllos que no
= Reconocimiento de la idea de unidad y diversidad a través de la son visibles a simple vista —microorganis-
comparacion de las plantas entre siy de los animales entre si. mos.
= |dentificacion de las principales caracteristicas externas de los Caracterizacion de los distintos ambientes
animales: estructura, forma, alimentacion, reproduccion y cobertura aeroterrestres, actuales y de otras épocas.
del cuerpo. Reconocimiento de particularidades de los
= |dentificacion de algunos criterios de clasificacion de los seres vi- animales y las plantas del ambiente aero-
vos —animales y plantas — por sus caracteristicas externas comunes. terrestre.
= |dentificacion de las relaciones entre las estructuras de plantas y
animales con las funciones que esas estructuras realizan. Grado quinto
Grado segundo Diferenciacion entre grupos de organis-
= Interpretacion de la unidad y diversidad de los seres vivos en rela- mos acuaticos que presentan caracteristi-
cién con el ambiente en que viven. cas adaptativas que les permiten interac-
= |dentificacion de las relaciones entre las caracteristicas y necesi- tuar con ese habitat.

Argentina dades vitales de los animales con el ambiente en que viven. Reconocimiento del modo de desplaza-

= |dentificacion de las relaciones entre algunos comportamientos
de las plantas y de los animales, y los cambios que ocurren con
regularidad en los ambientes.

= Reconocimiento de criterios de clasificacion de animales y plantas
segun su ambiente: terrestre, aero-terrestre, acuatico.

= Reconocimiento de estructuras que poseen los animales para el
desplazamiento en un mismo ambiente.

= Reconocimiento de las distintas etapas en la vida de los animales
relacionando la apariencia que adoptan en cada caso de acuerdo
con el ambiente en que se desarrollan.

Grado tercero

= Comprension de las relaciones que se establecen entre los seres vi-
vos y el ambiente en cuanto a los requerimientos de agua, aire, suelo.
= Comprension de las relaciones que se establecen entre los seres
vivos en los distintos ambientes para conseguir el alimento.

= [dentificacion de relaciones entre diferentes modos de alimentacion
de los seres vivos: unos se alimentan de otros; las plantas sirven de
alimento a los herbivoros, y estos sirven de alimento a los carnivoros.
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miento de los animales y de sostén de los
vegetales en el ambiente acuatico.



Paises

Vol.

Grados primero a tercero
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Grado cuarto y quinto

California,
Estados
Unidos

Fuente: El Autor.

Grado primero

Las plantas y los animales, diferentes maneras de satisfacer sus
necesidades. Como base para la comprensién de este concepto:
Los estudiantes conocen diferentes plantas y animales que habitan
en diferentes tipos de ambientes y tienen caracteristicas externas
que ayudan a prosperar los diferentes tipos de lugares.

Los estudiantes saben que las plantas y los animales necesitan
agua, los animales necesitan alimentos y las plantas necesitan luz.
Los estudiantes saben que los animales comen plantas u otros ani-
males para alimentarse y también que se pueden utilizar plantas o
incluso de otros animales para buscar refugio y nidificacion.

Los estudiantes saben como inferir lo que comen los animales de
las formas de los dientes (por ejemplo, los de dientes afilados: co-
men carne; los de dientes planos: se comen las plantas).

Grado segundo

Las plantas y los animales tienen ciclos de vida predecibles. Como
base para entender este concepto:

Los estudiantes saben que los organismos producen descenden-
cia de su propia especie y que los descendientes se parecen a sus
padres y con los demas.

Los estudiantes conocen que las etapas secuenciales de los ciclos
de vida son diferentes para diferentes animales, tales como maripo-
sas, ranas y ratones.

Los estudiantes conocen muchas caracteristicas que un organismo
hereda de los padres. Algunas caracteristicas son causadas o in-
fluenciadas por el medio ambiente.

Los estudiantes saben que existe variacion entre los individuos de
una especie dentro de una poblacion.

Grado tercero

Las adaptaciones en la estructura o comportamiento fisico pueden
mejorar las posibilidades de un organismo de supervivencia. Como
base para entender este concepto:

Los estudiantes conocen que las plantas y los animales tienen es-
tructuras que sirven para diferentes funciones en el crecimiento, la
supervivencia y la reproduccion.

Los estudiantes conocen ejemplos de diversas formas de vida en
diferentes entornos, como océanos, desiertos, tundra, bosques,
pastizales y humedales.

Los estudiantes saben que los seres vivos causan cambios en el
entorno en que viven: Algunos de estos cambios son perjudiciales
para el organismo u otros organismos, y algunos son beneficiosos.
Los estudiantes saben que cuando el entorno cambia, algunas
plantas y animales sobreviven y se reproducen; otros mueren o se
mudan a nuevas ubicaciones.

Grado cuarto

Todos los organismos necesitan energia
y materia para vivir y crecer. Como base
para la comprension este concepto:

Los estudiantes saben que las plantas son
la fuente primaria de la materia y energia
que de la cadena alimenticia.

Los estudiantes saben que los produc-
tores y consumidores (herbivoros, carni-
voros, omnivoros, y descomponedores)
estan relacionados en las cadenas y redes
alimenticias y pueden competir entre si por
los recursos en un ecosistema.

Los estudiantes conocen que los descom-
ponedores, incluyendo muchos hongos,
insectos y microorganismos, reciclan la ma-
teria a partir de plantas y animales muertos.

Grado quinto

Las plantas y los animales tienen estruc-
turas para la respiracion, la digestion, la
eliminacion de residuos, y transporte de
materiales. Como base para entender este
concepto:

Los estudiantes conocen muchos organis-
mos multicelulares que tienen estructuras
especializadas para apoyar el transporte
de materiales.

Los estudiantes saben como la sangre cir-
cula a través de las camaras del corazon,
los pulmones y el cuerpo y como el dioxi-
do de carbono (CO2) Y oxigeno (02) Se
intercambian en los pulmones y tejidos.
Los estudiantes conocen las etapas se-
cuenciales de la digestion y las funciones
de los dientes y la boca, eséfago, estoma-
go, intestino delgado, intestino grueso y el
colon en el funcion del sistema digestivo.
Los estudiantes conocen la funcién de los
riiones para eliminar los desechos celula-
res de la sangre convirtiéndola en la orina,
que se almacena en la vejiga.

Los estudiantes conocen las células vege-
tales y animales descomponen el aztcar
para obtener energia, un proceso resul-
tante en dioxido de carbono (CO) y agua
(respiracion).

Teniendo en cuenta la tabla anterior, se puede indi-
car que en paises como Espafia, la mayoria de las
temadticas se enfatizan en aspectos propios de las
ciencias naturales y donde los contenidos referidos
a las especies no carismadticas invertebradas se en-
cuentran inmersas en contenidos mds generales tales
como la clasificacién de los seres vivos y los reinos
de la naturaleza de manera general, aunque en unos
estdndares se piden el trabajo de especies animales
con lupa e interactuar con el medio natural, lo cual
resulta interesante para el estudio de las ciencias
(Consejeria de Educacién Juventud y Deporte, 2014).

De manera similar, en Guatemala se encuentran re-
sultados similares en cuanto a que se propone clasi-
ficar y analizar la estructura los seres vivos, trabajar
cadena alimenticia, y se observé como novedad la
implementacién el uso de ejemplos de la vida coti-
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diana para el desarrollo de las clases (Ministerio De
Educacion Guatemala, 2007).

Por su parte, en Argentina también se hacen com-
paraciones entre animales, se identifican sus carac-
teristicas externas, se clasifican segtn las funciones
que realizan y se identifican los distintos tipos de
relaciones entre ellos (Ministerio de Educacion de la
Provincia de Cérdoba, 2015), teniendo en cuenta que
la palabra de especies no carismdticas no se encuen-
tra explicita, pero que se incluye de manera similar
en temdticas ambientales y ecoldgicas.

Al igual, en Estados Unidos busca que se conozcan
las diferentes especies existentes, las necesidades de
nutricién y alimentacién que tienen y se hace un and-
lisis de situaciones como la estructura de los dientes
en el tipo de dieta alimenticia. Ademads, se introduce
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al estudio de parentesco entre las especies y los ti-
pos de adaptacion existentes (Kindergarten Through
Grade Twelve, 2009).

Al hacer la comparacién entre los estdndares de Co-
lombia con otros paises se evidencié que no se en-
cuentran implicitas temdticas relacionadas a especies
no carismadticas, en los contenidos de los diferentes
afios escolares pertenecientes a primaria, puesto que
al buscar informacién sobre la educacién y los conte-
nidos orientados en paises como Espafia, Guatemala,
Argentina y Estados Unidos se identifica la genera-
lizacién en cuanto al nombramiento de los animales.

Por lo anterior, se evidencié que en la mayoria de
los paises relacionados anteriormente se estudian
contenidos similares aunque no estdn mencionados
completamente los temas trabajados en un solo pafs;
sin embargo, la tabla 4 compara los paises de acuer-
do a los estdndares que cada pafs maneja. De acuer-
do a esto, se propone la realizacién de un andlisis de
contenido que permita estructurar de forma mds ex-
plicita el estudio de invertebrados, puesto que en la
naturaleza se considera que tienen un gran niimero
de poblacién y que a la hora de estudiarlos presentan
gran variedad de especies.

Anilisis de los Libros de Texto

Para el desarrollo del segundo momento propuesto
en la metodologfa, se estudié algunos de los libros de
texto utilizados por los docentes como complemento a
los textos guias en la ensefianza de las ciencias, en este
sentido, se identifica si estan incluidos los contenidos
referentes a especies no carismaticas.

De esta manera, se analizaron un total de 16 libros de
texto de diferentes editoriales, utilizados en algunos
casos como complemento, en ellos se analiz6 de ma-
nera detallada la seccién en donde se desarrollaban
los contenidos referentes a especies no carismadticas, a
partir de criterios de andlisis que se enuncian a conti-
nuacion:

Criterio 1. Analisis de contenido de los libros de texto
A continuacién se presenta la un andlisis de los con-
tenidos diddcticos abarcados en las enciclopedias de
la editorial océano, para ello se tienen en cuenta tres
secciones para analizar, el primero corresponde a la
explicaciéon del tema y los respectivos criterios para su
andlisis, el segundo a las actividades que se desarro-
llan teniendo en cuenta el tipo de actividades y por tl-
timo, una seccién de trabajo complementario con sus
respectivos criterios de andlisis.

Tabla 5. Matriz de andlisis Enciclopedia

Libro Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia
Criteri juvenil Juvenil Juvenil
riterio Tomo 1 Tomo 2 Tomo 3 Tomo 4 Tomo 1 Tomo 2 Tomo 3

Juvenil Ecologica Ecolégica Ecologica

Coherencia:
Contenido vs.
Objetivos generales No No No
y especificos.

No No No No

Coherencia . , .
logica del texto Si Si Si

Si Si Si Si

EXPLICACION

Andlisis del

| P Cientifico
enguaje utilizado

Cientifico

Cientifico

Cientifico Cientifico Cientifico Cientifico

Actividades ade- No No No
cuadas de refuerzo

No No No No

Coherencia del con-
tenido con las activi- No No No
dades practicas.

No No No No

Actividades
de papel y lapiz:
preguntas,
problemas,
ejercicios,
graficos, etc.

No No No

No No No No

Actividades
experimentales: No No No
experimentos e
investigaciones.

ACTIVIDADES DESARROLLADAS

Tipo de Actividades
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No No No No

Continua...
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Tabla 5. Matriz de andlisis Enciclopedia

Libro Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia Enciclopedia
Criteri juvenil Juvenil Juvenil Juvenil Ecolégica Ecolégica Ecolégica
riterio Tomo 1 Tomo 2 Tomo 3 Tomo 4 Tomo 1 Tomo 2 Tomo 3
Actividades que No No No No No No No
involucran el desa-
% rrollo de proyectos
£ Actividades que
& involucran el cono- No No No No No No No
S cimiento de perso-
w nas externas
o -
% A;;gilgiiiisécrjwe No No No No No No No
8 @ _ Dibujos Si Si Si Si Si Si Si
_g'g.g Gréficos No No No No No No No
3 588
= O
= g £ 8 Fotografias Si Si Si Si Si Si Si
. 2 7°  Tablas No No No No No No No

Fuente: Franco, Castellanos y Medellin (2010)

Se hace necesario resaltar que estos textos son de ca-
racter cientifico, donde en su mayorfa son utilizados en
las aulas de clase como base del conocimiento cientifico
para consultar y contrastar la informacién pertenecien-
te de algunas temdticas que se desarrollan el drea.

Explicacion del Tema

Coherencia: Contenido vs. Objetivos generales y
especificos

Se evidencié que no existen unos objetivos propuestos
por cada seccién o cada concepto a estudiar. Ademds no
se propone una metodologfa de trabajo, simplemente se
hace énfasis en una especie 0 en un concepto referente ala
ecologia, para posteriormente hacer un estudio a mayor
profundidad. Es importante tener en cuenta que los do-
centes complementan lo propuesto en el libro con activi-
dades de otros libros de texto comerciales y las adaptan a
sus necesidades (Lopez-Valentin y Guerra-Ramos, 2013).

Coherencia l6gica del texto

Se analiza que existe una estructura muy completa de
cada uno de los términos de estudio y por ende presen-
tan una organizacién clara y concisa, la extensién que
abarca los contenidos de especies no carismaticas es muy
completa y utiliza en lenguaje de cardcter cientifico. La
articulacién conceptual es apropiada en cuanto los tex-
tos profundizan en las teméticas de manera especifica.

Analisis del lenguaje utilizado

El lenguaje utilizado dentro de los libros de texto es un
lenguaje cientifico, en la medida en que los textos es-
tén escritos. En palabras de Dikmenli, Cardak y Oztas
(2009) el lenguaje estd ajustado a la realidad ecoldgica
del animal y carente de expresiones cruentas o excesi-
vamente agresivas, para que asi pueda ser facilmente
entendido por los estudiantes y asf garantizan una me-
jora sistematica en el aprendizaje a través de traerlos en
el conocimiento y concepciones.
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Ilustraciones y Material Didactico

Ilustraciones

Se visualiza gran cantidad de ilustraciones dentro del
texto que permiten relacionar los contenidos tedricos
con la realidad fisica del individuo, es decir contextua-
lizar de cierta manera la informacion, con el fin de com-
prender mejor la informacién suministrada por el libro
de texto, pueden auxiliar en su comprensién a través de
representar relaciones entre factores, procesos y estruc-
turas de dificil acceso (Robinson, et al., 2006).

Para el estudio de invertebrados, se logra evidenciar
que los libros de texto en su mayorfa muestran gran
cantidad de fotograffas reales de los animales, esto con-
tribuyen en una mejor concepcién que adquieren los
nifos respecto a este tipo de especies animales (Root-
Bernstein, et. al. 2013; Mateos, 1998; Campos, 2012).

Criterio 2: porcentaje de paginas dedicadas
al estudio de especies no carismaticas.

Figura 1. Porcentaje de paginas dedicadas al estudio de las
especies no carismaticas invertebradas
30.000%
25.000%
20.000%
15.000%
10.000%
5.000%
0.000%

Il Porcentaje de paginas

Tomo 1 Tomo 1

Tomo 1

Fuente: El Autor

Se constato la dificultad de encontrar un lugar especifico
del libro, donde aparezca una definicién del concepto de
especies no carismdticas en términos claros y precisos, pu-
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diendo establecer que en la mayorfa de los libros, este tipo
de contenidos estdn de cierto modo ocultos.

Por otro lado, se puede afirmar que el porcentaje de pa-
ginas dedicas al estudio de especies no carisméticas es
relativamente minima en consideracién a tematicas, te-
niendo en cuenta que la enciclopedia océano de la eco-
logfa presenta de manera especifica cada una de las te-
mdticas comprendidas al estudio de las relaciones entre
los organismos, por ello es importante. Mientras que la
enciclopedia juvenil océano es una enciclopedia temdti-
ca, donde no se encuentra la numeracién de las paginas
ni lugar especifico para drea de las ciencias, se encuen-
tra la definicién por palabra a modo de diccionario.

En este sentido, los libros de texto son considerados
como una herramienta para el abordaje conceptual de
contenidos disciplinares en el aula, al respecto Alvarez
(2001) citado en Occelli, Valeiras y Bernardello, (2015)
los define como herramientas pedagégicas destinadas
al aprendizaje, que imponen una determinada distribu-
cién y jerarquizacién de ideas, a partir de una transfor-
macion y recreacién del conocimiento epistémico.

Criterio 3: presencia de los conceptos en
las Enciclopedias Océano de la Ecologia

Figura 2. Presencia de los conceptos en las Enciclopedia
Océano de la Ecologia

Biodiversidad
Contaminacion
Biomas

Litoral marino
Relaciones
Competencia
Habitat

Cadenas Alimenticias

|
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
\
|
2 4

Ecosistemas
Historia de la vida
Ecologia
0
WS No # delibrosN =3

Fuente: El Autor

Se encontré que en la enciclopedia océano de la ecologia
el estudio de las especies no carisméticas estd inmerso
en otros temas propios del drea de ecologfa, mientras
que en la enciclopedia juvenil océano no se encuentra
tematicas o secciones, sino palabras definidas en un len-
guaje cientifico.
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Criterio 4: Jerarquias textuales en las enciclopedias

Figura 3. Jerarquias textuales en las Enciclopedias

Biodiversidad
Contaminacion
Biomas

Litoral marino
Relaciones
Competencia

Habitat

Factores ambientales
Cadenas Alimenticias

Ecosistemas
Historia de la vida
Ecologia

0 2 4

M Ejemplifica # de libros N = 3

Menciona conceptos superficial
Desarrolla el concepto y lo explica

Fuente: El Autor

Se evidencia que la jerarquia textual en las enciclope-
dias se desarrolla los conceptos de manera detallada,
inmerso en temdticas atin mds generales.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

En cuanto a la revisién de los estdndares y lineamien-
tos de Ciencias Naturales se evidencié que en estos se
abordan de manera general temas en los que estd im-
plicitos la ensefianza de especies no carismadticas, por
ende esto explica la forma como también son ensefia-
dos por los docentes en el aula. Al respecto, (Handler y
Epstein, 2010) indica que cuando las experiencias con
la naturaleza estdn incrustados en el plan de estudios
y la rutina diaria, los nifios se benefician fisica, emo-
cional e intelectualmente, ya que tienen experiencias
nuevas y disfrutan la sensacién de libertad que viene
siendo conectado con el mundo natural.

En particular, se evidencié que el término especies no
carismadticas invertebradas no aparece en ninguno de
los estdndares, no obstante este concepto estd implicito
en contenidos propuestos por el MEN en el documen-
to en temas como ecosistemas, salud, contaminacién,
reproduccion, etc, al respecto Mckinney, (2002) afirma
que estudios como la ecologfa, puede de cierta mane-
ra, servir como estrategia para la conservacién, ayu-
dando a desarrollar un punto de vista ecolégico mas
informado, es decir, que proporcionar un ptblico bien
informado podria ser la aplicacion mds importante de
la conservacién, como medio de promover la identifi-
cacion de las especies.



En cuanto a la comparacién de estdndares entre Co-
lombia y paises como Espafia, Guatemala, Argentina y
Estados Unidos se evidencia que el desarrollo de con-
tenidos es similar, pues no se encuentran implicitas
temadticas relacionadas con el estudio de especies no
carismaéticas, como temas similares se encontré: clasi-
ficacién, caracteristicas y estructura de los seres vivos,
los reinos de la naturaleza, cadena alimenticia, tipos
de relaciones entre animales.

Se encontraron definiciones concretas respecto a tér-
minos clave que se necesitan consultar para el desarro-
llo de temas relacionados con la especies no carisma-
ticas invertebradas, encontrandose en el primer tomo
conceptos como arqueologia de acuerdo a las eras
geoldgicas, estos textos utilizan un lenguaje adecuado
que tiende a idealizar el lenguaje de los nifios hacia el
enamoramiento con la naturaleza (Handler y Epstein,
2010), esta misma caracteristica se presente en los to-
mos dos, tres, cuatro, cinco y seis pues se encuentran
conceptos en los cuales hay claridad para el estudio de
este tipo de especies.
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