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RESUMEN

El estudio analiza la salida de Campo en la formacién del profesorado y su relacion con el Conocimiento
Profesional. Se efectué un proceso de identificacion y representacion del contenido de cuestionarios y
entrevistas con base a salidas realizadas en un programa de formacién docente. Se analizaron categorias
como Relacion Teoria-prictica; Planificacion; Aporte a la formacion docente y Dificultades. Los
resultados revelan el fortalecimiento conceptual de la prictica a temas de las asignaturas, y falta de
participacién de los futuros docentes en la planificacion de la salida; aspecto, que indica la necesidad de
favorecer salidas desarrolladas desde una perspectiva Investigativa. Las percepciones de los estudiantes
sugieren la importancia de evaluar el trabajo de practica durante diferentes momentos de la planeacion de
la salida de campo no solo el producto final.

Palabras clave: salidas de campo; formacion de profesores; apropiacion conceptual, conocimiento
profesional.

Field trips in the initial training of teachers:
a study in the Colombia center

ABSTRACT

The study analyzes Field Practices in teacher training and their relationship with Professional Knowledge.
A process of identification and representation of the content of questionnaires and interviews was
carried out based on outputs carried out in a teacher training program. Categories such as Theory-
Practice Relationship; Planning; Contribution to teacher training and Difficulties. The results reveal the
conceptual strengthening of the practice to subjects of the subjects, and lack of participation of the future
teachers in the planning of the exit; aspect, which indicates the need to favor Practices developed from an
Investigative perspective. Student perceptions suggest the importance of evaluating practice work during
the tour, not just the final product.

Keywords: field trips; teacher training; conceptual appropriation; professional knowledge.
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Viagens de campo e formacio inicial de pro-
fessores: um estudo na Colombia

RESUMO

O estudo analisa as Viagens de Campo na formagao de professores e sua relacdo com o Conhecimento
Profissional. Foi realizado um processo de identifica¢io e representa¢ido do contetdo dos questiondrios
e entrevistas com base nos resultados obtidos em um programa de formacdo de professores. Foram
analisadas categorias como Relacdo Teoria-pratica; Planejamento; Contribuicdo para a formacdo de
professores e Dificuldades. Os resultados revelam o fortalecimento conceitual da prética aos sujeitos das
disciplinas, e a falta de participacdo dos futuros professores no planejamento da viagem; aspecto, o que
indica a necessidade de favorecer as Viagens desenvolvidas na perspectiva Investigativa. As percepcoes
dos alunos sugerem a importancia de avaliar o trabalho pratico durante seu desenvolvimento, ndo apenas
como um produto.

Palavras-chaves: viagens de Campo; Formagdio de Professores; Apropriagio Conceitual;
Conhecimento Profissional.

1. Introduccién

La profesion docente se ha subestimado socialmente al considerar que para ensefiar es suficiente con
tener dominio del conocimiento disciplinar a ensefiar en profundidad, dejando de lado el hecho de
que los docentes poseen un conocimiento especifico que incluye aspectos didacticos, pedagdgicos,
contextuales, entre otros, que les posibilita ensefiar adecuadamente (Valbuena, 2007). Esta situacion
parece especifica de la profesion docente y diferente a lo que ocurre con los profesionales de otras dreas
(Bromme, 1988). Dicha situacién ocurre en muchos paises, caracterizada por una baja valoracion social
y una escasa formacién inicial requerida para ejercer la docencia (Zanten et al., 2014). Por otra parte,
diversas investigaciones reconocen el Conocimiento Diddctico del Contenido (CDC) como nticleo del
Conocimiento profesional del docente (Gess-Newsome, 2015; Park & Chen, 2012; Shulman, 1986).
En este sentido, en el @mbito de la formacién docente, es importante estudiar de manera profunda no
solo las concepciones del futuro profesorado, sino sistematizar los procesos formativos que promueven la
construccién del Conocimiento Profesional (Diaz, 2006). Por ello, la formacién inicial del profesorado,
en nuestro caso de Ciencias Naturales, se ha configurado como un escenario comun para los estudios
sobre el desarrollo del conocimiento del profesor a nivel mundial (van Driel et al., 2014); en este
estudio sobre las salidas de Campo.

Por otra parte, consideramos las salidas de Campo desde la perspectiva de Amértegui- Cedefio, (2018)
quien afirman que estas adquieren un valor especial en la ensefianza y aprendizaje de la Biologia pues
permiten al alumnado abordar su objeto de estudio, “lo vivo”, lo més cerca posible a sus condiciones
naturales, con una perspectiva sistémica y holistica que les permite comprender la relaciones que
conforman el fenémeno viviente en conjunto con su ambiente. Por su parte, desde la formacién inicial
del profesorado Amértegui-Cedefio,(2018),plantea que pese a que son escasas las investigaciones
sobre las aportaciones de las Pricticas de Campo en la construccion del Conocimiento Profesional
del Profesor, su disefio, puesta en marcha y evaluacién con el alumnado, es una potente estrategia
formativa con amplias repercusiones en la configuracion de concepciones didacticas que superan
visiones tradicionales de la ensenanza-aprendizaje y se acercan a las perspectivas actuales producto de
los estudios en Diddctica de las Ciencias.
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Programa de Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental de la
Universidad Pedagégica y Tecnolégica de Colombia

El programa de LCNEA, se constituye como un programa de formacién docente que contribuye a
los procesos pedagdgicos y diddcticos de la educacion cientifica desde las dreas de Biologfa, Quimica,
Fisica y Educacion Ambiental en diferentes niveles educativos, tiene una duracién de 10 semestres
académicos. Dentro de sus principales propdsitos se establece el conocimiento de las Ciencias Naturales
y la Educacion Ambiental, como alternativa de promocién hacia actitudes cientificas y transformacion
de realidades educativas del contexto, fomentando la creacién de ambientes que favorezcan el interés
por la investigacion como practica que promueve: el conocimiento, proteccion y conservacion del
entorno, la apropiacion social de conocimiento, la consolidacion de cultura cientifica y la reflexion
alrededor del quehacer docente como estrategia que permite autoevaluar la labor y mejorarla.

Naturaleza de las practicas pedagégicas y de campo en el programa de licenciatura
En el contexto colombiano a partir de la restructuracion de planes de estudio en la formacion de
licenciados) se han emitido normatividades como la Resolucién 18583 de 2017 del Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia (MEN), dichos documentos hacen énfasis en priorizar la formacion
pedagégica, didactica y disciplinar con el fin de garantizar en los futuros docentes el andlisis de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes. Desde estos lineamientos y la investigacion en diddctica,
se propende que los curriculos de formacion docentes aseguren una adecuada preparacion en las
practicas pedagdgicas. En el caso de los futuros docentes de Ciencias Naturales se procura hacer
uso de escenarios no formales que fortalezcan el andlisis de fenémenos de manera que se desarrolle
investigacion formativa, pues como lo afirma (Amértegui et al., 2017; Lock, 2010) se destaca en
los maestros en formacion, aquellos que tienen experiencias de investigacion auténticos durante su
preparacion, pues demuestran una mayor disposicion y ejecucion de la ensefianza de la investigacion
durante su practica y, por tanto, es necesario proporcionar algunas experiencias de investigacion
veridicos que permitan comprobar la validez de los conceptos recibidos. Esta experiencia permite
tratar con entornos reales del aula para tener una comprensién mds holistica de la ensefianza de la
investigacion cientifica con los ambientes de las Clases.

En la revision realizada por Amértegui-Cedeno, (2018), durante el periodo 2005-2015 en diversas
revistas internacionales de educacién en ciencias naturales y eventos académicos, se encontraron
29 publicaciones sobre Pricticas de Campo en la ensefianza de la Biologia y la formacién docente.
A partir de sus similitudes pudieron establecerse cuatro grandes tendencias: Revisiones-reflexiones,
Investigaciones sobre Practicas de Campo en la ensenanza-aprendizaje, Investigaciones sobre
concepciones acerca de las Pricticas de Campo e Investigaciones sobre las Practicas de Campo y su
relacién con el Conocimiento del Profesor.

En el primer grupo se encuentran revisiones sobre el trabajo de campo o reflexiones sobre su
importancia en la ensefianza de la Biologia, destacdndose los trabajos de (Borges et al., 1999; Cutter,
1993; Tilling, 2004). Los tres primeros corresponden al contexto anglosajon. Cutter (1993) y Lock
(2010) realizan revisiones sobre la inclusion de los trabajos de campo en los curriculos de educacion
primaria, secundaria y universitaria. En el caso de ( Mick; 1996; Rodriguez y Amértegui (2012), las
reflexiones abordan la necesidad del trabajo prictico de campo en Biologia, y su importancia en la
ensenanza del concepto de Biodiversidad.

En el segundo grupo, los estudios se centran en investigar los resultados del trabajo de campo en el
aprendizaje de la Biologia, sistematizando sus aportaciones en la ensefianza-aprendizaje de la Biologfa,
tanto en educacion primaria, como secundaria y universitaria. Se resaltan aqui los estudios de (Anderson,
Thomas y Nashon, 2009; Losada et al., 2015; Tal et al., 2014). Legarralde et al., (2009) se han enfocado
en la contribucién del trabajo de campo en estudiantes de secundaria espafioles y de carreras biolégicas de
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Argentina respectivamente, concluyendo que éste permite la comprension de los conceptos y principios
de la Ecologia y la generacion de actitudes mds favorables en la defensa de los ecosistemas.

En la tercera agrupacion, se encuentran investigaciones cuyo objeto de estudio son especificamente las
concepciones, tanto del alumnado como del profesorado en ejercicio y en formacion inicial. Sobre el
profesorado se encuentra una gran diversidad de estudios en distintos paises, siendo las concepciones
del profesorado de ciencias naturales (generalmente de Biologia y Geologia) el objeto de estudio més
abordado. Los trabajos de (Stolpe & Bjorklund, 2012; Tilling, 2004), se han centrado en las concepciones
del profesorado en activo.

En la cuarta tendencia, se hallan investigaciones que han abordado los Trabajos de Campo en la
formacion de docentes de Biologia, explicitando las implicaciones de sus concepciones y practicas
docentes en la construccion de su Conocimiento Profesional, su Conocimiento Didéctico y desarrollo
docente. Aqui encontramos los trabajos de ( Amértegui- Cedeno, (2018); Lavie Alon & Tal, 2015)
han estudiado el impacto de las Practicas de Campo en un programa de formacion inicial de docentes
de Biologia. Amértegui-Cedeno,(2018), se ha centrado en las concepciones sobre las salidas de
campo en futuros docentes de Ciencias Naturales del suroccidente colombiano, evidenciando ideas
reduccionistas del profesorado sobre esta estrategia de ensefanza.

Con esta revision, lo que se concluye fundamentalmente es la escasez de estudios sobre la contribucién
del disefio de Précticas de Campo en la construccion del Conocimiento Profesional del Profesor en la
formacion inicial docente. Pero, ademds, se destaca la necesidad de investigar con mayor profundidad
las concepciones del profesorado en su formacion inicial, pues es donde existe mayor desconocimiento
sobre la importancia del trabajo de campo en la ensefanza de la Biologia.

Desde esta mirada esta investigacion se planteé como objetivo analizar los alcances del desarrollo de
las practicas pedagdgicas y de campo en la formacion de futuros licenciados en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental y para ello concretamos la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cémo perciben
docentes y estudiantes el desarrollo de las practicas pedagdgicas y de campo en el Programa de
Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental?

2. Metodologia

Hemos optado por una perspectiva mixta, ya que desde la perspectiva de Van Driel et. al., (2014),
son importantes los estudios que abordan el Conocimiento del Profesor desde una perspectiva que
contemple aspectos cualitativos y cuantitativos, y que por tanto puedan capturar con mayor efectividad
los diversos componentes de dichos conocimientos y en especifico, sobre sus relaciones, en nuestro
caso, las aportaciones de las Practicas de Campo en la formacién del profesorado. Para (Henze & Van
Driel, 2015), dicho conocimiento en muchos casos, y con mayor predominancia en la formacion inicial,
es de cardcter personal, dependiente del contexto, orientado en la accién y en gran medida tacito, por lo
que se hace fundamental actividades dirigidas que permitan su explicitacion, en nuestro caso a través
de variadas técnicas de recoleccion de informacion.

Como método de estudio, hemos contemplado el Anélisis de Contenido. Para Bardin (1977), este
método constituye un proceso doble de identificacion y representacion del contenido de un texto o
documento (en nuestro caso hemos analizado las respuestas del futuro profesorado en cuestionarios y
entrevistas). Por su parte, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) afirman que el andlisis de contenido
puede comprenderse como un método de investigacion que permite hacer inferencias validas y
confiables de una comunicacién con respecto a su contexto. En concreto, tiene como bondades la
descripcion de tendencias en el contenido de una comunicacion (oral, textual, iconografica), develar
diferencias de éste (entre personas, grupos, instituciones), comparar mensajes, identificar intenciones
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y en especial, reflejar actitudes, valores y creencias de las personas, grupos o comunidades. En este
caso identificamos a cada futuro profesor o profesora, con un cédigo que permitiera su identificacion.

Para el caso de tratamiento de la informacién, hemos contemplado el Sistema de Categorfas para el
Andlisis de Practicas de Campo en la Ensenanza de la Biologfa y la Formacién Docente, planteado por
Amoértegui-Cedeno (2018) que consta de 10 categorias (subdivididas en 40 subcategorias) que asumen
aspectos como Naturaleza del trabajo de campo, relacion teoria-prictica finalidades de aprendizaje
planificacion, rol docente-estudiante, momento de realizacion, aspectos epistemoldgicos, dificultades,
evaluacion del aprendizaje, aporte a la formacion docente.

Contexto del estudio

Este estudio presenta el andlisis de siete précticas de campo (Tabla 1) realizadas en un programa
de formacion docente en una universidad colombiana, desarrolladas durante los meses de agosto a
noviembre de 2015. Los participantes corresponden a 84 estudiantes que voluntariamente diligenciaron
los cuestionarios, sus edades oscilan entre los 16 y 27 afios, 52 son mujeres y 32 hombres, la mayorfa
pertenecen a estratos socio-econémicos 1y 2.

Tabla 1. Précticas de campo analizadas

TIPO DE ACTIVIDAD: Précticas de campo

ASIGNATURA OBJETIVO GENERAL DIAS LUGAR ENCUESTADOS
Biologfa lReconpbc'?rderéeljardl'n botzténi%lo dfe Bogots, 1di Jardin Botanico José 7
vegetal I as posibilidades como centro de formacion, 1a Celestino Mutis
conservacion e investigacion.
P ; : I Parque Jaime Duque
Doy wbwhmpgghessd g, lsoliebi o
Nacional
oo Promover espacios académicos que permitan la
gg'nng:g? profundizacion de conocimientos quimicos y 1dia Mina Morca 13
|a construccién de una cultura critica.
Biologia vegetal Analizar la diversidad de plantas vasculares
1y Biologia en el recorrido de la practica y las adaptaciones 4 dias Mani 7
animal Il que estas desarrollan.
Biologia animal Adquirir destreza en el desarrollo de muestreos
ly Biolo?l'a de algas, hongos y briofitos en diferentes 4 dias San Luis de Gaseno 13
vegetal | ecosistemas caracteristicos de la region.

Corporacién Auténoma
Regional de Cundinamarca

Educacion  Posibilitarun Eroceso de contratacién de la teorfa con la 3di CAR -CABILDO INDIGENA 19
Ambiental realidad ambiental del departamento y de la region. '35 MUISCA DE COTA; Embalse
deTominé y Municipio de
Guatavita
Ecosistemasy Clasificar por caracteristicas estructurales generales 3di Soat 15
Ecologia de las comunidades vegetales encontradas. 1s odta
TOTALES 7 84

Fuente: Autores.

Técnicas de recoleccién de informacién

Cuestionarios: para el disefio del cuestionario se opt6 por preguntas abiertas, diligenciado de manera
anénima al finalizar la prictica. Estos fueron complementados por entrevistas a grupos focales con el fin
de reconocer aspectos sobre las dificultades y desarrollo de la practica. Los cuestionarios y las entrevistas
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fueron dirigidos por una asistente de investigacion quien acompano cada una de las précticas analizadas.
Los instrumentos fueron disefiados considerando las categorias de Amoértegui- Cedefio, (2018), que
indagan percepciones frente a las siguientes categorias: relacion teorfa-préctica, planificacion, aporte
a la formacion docente y dificultades. En la siguiente tabla, se presenta las preguntas del cuestionario

Tabla 2. Estructuracion del cuestionario
CATEGORIAS PREGUNTAS

¢Las actividades realizadas en la préctica abordan los temas correspondientes a la
asignatura?

RELACION TEORIA-PRACTICA ¢Los lugares e instituciones visitados son pertinentes para abordar los contenidos
programéticos de la asignatura?
¢Participo en el disefio y construccion de las guias de campo? Justifique su Rta;
PLANIFICACION ¢Considera gue la metodologia propuesta por el docente en el desarrollo de las
actividades de la salida de campo estuvo adecuada para alcanzar los objetivos

propuestos?

) ¢Qué impacto tiene en el desarrollo profesional, personal y proceso de aprendizaje,
APORTE A LA FORMACION la participacion en el disefio y/o construccion de Es guias de estas actividades?
DOCENTE ¢ Como contribuyen los elementos y tematicas que se abordan en la salida de campo
a nivel conceptual y pedagdgico?

DIFICULTADES ¢Cudles son las dificultades que usted ha tenido durante el desarrollo de la Préctica?

Fuente: Autores.

Entrevista libre: para recoger mds elementos sobre el impacto de las salidas de campo en la formacion
docente del futuro licenciado en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, se realizaron entrevistas
a estudiantes a 5 grupos focales de 4 estudiantes. Los nombres otorgados a los participantes son
seudénimos. La entrevista fue realizada por un asistente de investigacion que no es docente y que
acomparfio todas las practicas. En esta se cuestioné sobre la percepcion de la practica, aspectos a
destacar de la salida del campo y desarrollo de actividades.

Andlisis de las guias propuesta por el docente para el desarrollo de las prdcticas: se analizaron cada
una de las guias de salida de campo propuestas por los docentes. A continuacion, se presenta la tabla
3, las actividades, clasificadas en tres momentos, antes-durante y después de la practica. En el caso
de la planificacion de las gufas, el programa de licenciatura, tiene un formato que presenta los criterios
de elaboracion de guias de practica, enfocdndose bdsicamente en aspectos como identificacion de la
salida, justificacion, objetivos, recomendaciones, referentes tedricos, actividades a desarrollar antes,
durante y después de la préctica y cronograma de actividades.

Tabla 3. Descripcion de actividades en las précticas de observacién

TIPO DE ACTIVIDAD: Practicas de campo
METODOLOGIA

AREA LUGAR TEMATICAS PRODUCTOS PRODUCTOS PRODUCTOS PRODUCTOS
Extraccion del Inf del
carbon; normas Charla acerca de ”f"”i”e €10
Quimica Mina de bioseguridad; Consulta las medidas de Enomenos Inf final
general Morca  procesos industriales; ~ bibliografica.  bioseguridaden y proéiesos | nforme fina
flujo de energiay una mina 0 ser?/a osene
electricidad circuitos. ugar.
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) , METODOLOGIA
AREA LUGAR TEMATICAS PRODUCTOS PRODUCTOS PRODUCTOS PRODUCTOS
Relacién entre los I
; diferentes tipos de nventario . .

. Bf)atgilirgo climas y la vegetacion bibclﬁ)nsrlg!‘tiia Desarrollo de una fotografico sobre las Catfaolgogor ggtcirzt;uvo
Biologia : ylalabor docente;  :ic 2Y  quiade observacion especies vegetales gratico
veqetal I José aracteristicas | "evision de articulos diseradaparala v propuesta quiada las especies

9 Celestino caractensticas — cientificos acerca de dap ypropuesia g representativas de

: de las plantas by visita de trabajo para :
Mutis . la botdnica. | cada ecosistema.
representativas de alumnos.
cada ecosistema.
Consul Adiestramiento

o onsulta en técnicas de Exposicién
aili?wlwoa%lla PIantasarr:(i)n\]/:lsgglares bibliogréfica muestreo; analisis ~ Anadlisis de fotoPréfica di?ital

Biolo |'ay Aquitania in%llertebradog compilacionde  de variaciones de  muestras colectadas en clase. Catalogo

Ve et%l I técnicas de muestreo material necesario  especies; toma de  en el laboratorio.  impreso de plantas

9 paralasalida.  muestras de aguay no vasculares.
técnicas de arrastre.
Muestreo de
plantas no

Biolog?fa Briofitas, hongos, Consulta vasculares; Consolidacion de Informe final

animally  San Luis de liquenese bibliogrdfica  coleccién en bolsas  informe finaly cataloqo foto ré¥ic0

Biologia ~ Gaseno insectos.Animales  sobre boténicay de papel periddico; catalogo fotografico gdi italg

vegetal | invertebrados.  morfologia vegetal registro de libreta digital 9

de campoy
Registro fotografico.
Registro en
Plantas vasculares. ibreta de campo;
. Adaptacién como o Qe:g?rﬂﬁg o
Biologfa ~ respuesta al entorno. Explicacién docente fisiograficos; toma Consolidacion del Informe final y
animal Il Mani sobre la clave do datos: coleccion informe final y catalogo fotoarafico
yBiolo%]ia (Casanare) Diversidad vegetal, ~ taxondmica. de materiales catalogo fotografico gdi italg
vegetal |l variaciones climaticas veaetales: digital gl
y latitudinales obs%rvacié’n
; de grupos de
Métodos de muestreo vertebrados,

Ecologiay  Soata- Intervencién Consulta Reconocimiento, ~ Consolidacion del  Informe final

ecosistemas  Boyacd antropica. bibliografica; se descripcion informe final

efectda socializacion  y analisis de
Estrategias educativas y exposiciones.  ecosistemas alto
mediante la visita a andinos y registro

terrestres

instituciones. deimagenes
de unidades de
Ecologia y diferentes paisajes mediante
ecosistemas respecto camara fotografica;
a los factores bidticos registro en ?ibreta
y abiéticos. de campo con lo

recolectado en la
salida se propone
la formulacion de
una actividad para
un curso de basica
secundaria.
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METODOLOGIA

PRODUCTOS  PRODUCTOS  PRODUCTOS ' roDUCTOS

AREA LUGAR TEMATICAS

Disefio de una gufa

S e, et
Parque  "aunarepresentativa. de especies; visita al Zooldgico
Biglogl'a Jmmﬁ&;ﬂue Qbservacic’)n de gg\élosrlﬁgx(tjjalﬁgléirg; observacion .de Du%aurg;enﬁr:oed e Guia pedagogica
animal |l ehistoria  Nveles del estdrels para la salida las caf[a.ctenstlcas historia natural.  Articulo cientifico.
Naturales  enanimales de isicasy
zooldgico. comportamentales | oo y
de losindividuos. 5 1ic 1o cientifco.
By Observacién Video
Corporacion de Proyectos
Auténoma Ambientales y
Regional de Escolares PRAE. visgeosse ntaaxu?)r;igi%n
Educacion  Cund. Procesos de Consulta previa fotg réE‘ica
Ambiental  Proyecto  desarrollo sostenible  de lostemas  Visita y observacion reIac?onada
y desarrollo  Ambiental y Educacion de Educacion alas sedes con los marcos
sostenible  Escolar de Ambiental Ambiental y PRAE.  provinciales concentuales de
instituciones dela CAR. | p
Cabildos as asignaturas.
indigenas Visita al cabildo y al

lugar ceremonial.

Fuente: Autores.

Como se presenté en la tabla anterior, cada una de las actividades propuestas buscan clarificar
conceptos propios de la asignatura, ademds de promover una articulaciéon del conocimiento disciplinar
con en pedagdgico-didéctico, esta tltima en la que se propone actividades propias del disefo de guias
para un grado en particular en el contexto de la educacién basica, donde se muestra aspectos de la
planificacién de las mismas précticas de campo. Las actividades también permiten evidenciar el

desarrollo de habilidades

3. Resultados y discusion

A continuacion, se presentan los resultados sobre las percepciones del futuro profesorado. Vamos
mostrando categoria por categorfa y en cada caso hacemos una descripcion sobre las implicaciones de
dichas concepciones y su nivel de frecuencia en la poblacion de estudio. También ejemplificamos con
algunas respuestas textuales.

Sobre la Relacién Teoria- practica

Respecto a larelacion de las salidas de campo y los temas tratados en clase, un 77,4% de los participantes
(65 estudiantes) manifiestan que este tipo de actividades fortalecen los temas de las asignaturas y
permiten servir de fundamento al perfil profesional del futuro docente en ciencias; por lo tanto aporta en
la compresion de las temadticas a través de la contextualizacion e interaccion que permite estos espacios;
de igual manera, un 70% de los sujetos (59 estudiantes) indica pertinencia en los lugares visitados.
Consideramos que estos futuros docentes se identifican con una idea en la cual la Practica de Campo
se realiza con la finalidad de que el alumno pueda confirmar, corroborar, poner en prictica, consolidar
los temas/conceptos, que previamente se han tratado en el sal6n de clases. Este tipo de afirmaciones
pueden acerarse a un modelo didactico de Transmisién-recepcion, especificamente cuando se presenta
la Salida de Campo como corroboracién de la ensefianza tedrica transmitida por el docente (Borges
etal., 1999; Pedrinaci, 2012); puede denominarse también de tipo ilustrativo (Dourado & Leite, 2013).
Esto puede verse en la siguiente afirmacion:
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{Haciendo referencia a la Prdctica de Campo de Quimica} “E23...la prictica evidencia
articulacion con la asignatura porque permite relacionar lo quimico en el impacto ambiental,
asi aprendemos a conocer los diferentes compuestos dentro de una mina...”

Desde una perspectiva mas compleja, serfa importante que el profesorado en formacién, a diferencia de
la relacién anterior, se dé la oportunidad para que en la misma Préctica, se puedan comprender algunos
conceptos o temdticas que no han sido tratados con anterioridad y que pueden abordarse después de la
actividad de campo. Por tanto, es una concepcion en la que teorfa y préctica se integran, complementan
y van a la par (Amértegui- Cedeno, 2018), concibiendo asi el aprendizaje como un proceso dindmico

y significativo, a través de la generacion de conflictos, la resolucién de problemas o por investigacion
(Dourado y Leites, 2013).

Sobre la Planificacién

Sobre este aspecto, el 72,6 % de la poblacién encuestada (61 futuros profesores), manifiestan una
marcada ausencia en su participacién como estudiantes en el disefio de las gufas de campo, actividad
que recae exclusivamente en el docente, tal como puede notarse en la siguiente afirmacion:

{Haciendo referencia a la Practica de Campo de Biologia Vegetal 1} “E4...No, participamos ya
que estdn hechas ...E19 No, de ninguna forma porque yo desconozco los lugares a visitar, por
eso los docentes ya traen planteada la guia y la dan a conocer...”

Los estudiantes-profesores sugieren que su participacion en el disefio, generaria mayor contextualizacion
y motivacion en el desarrollo de actividades. Unicamente un 6% indica que efectivamente participé en
la realizacion de la guia, sin embargo, sus argumentos contintian estando relacionados con una reducida
participacién en las concreciones de la guia de campo. Sin embargo, en los informes finales de las
salidas, una de las actividades propuestas a los estudiantes se orienta hacia la construccion de guias,
donde los futuros docentes disefian gufas para su entorno profesional.

Desde la perspectiva del Rol Docente-estudiante estas salidas de campo favorecen una perspectiva
tradicional de ensefianza. En esta linea, para Borges et al., (1999), el profesor actuarfa como expositor,
en donde el papel del estudiante serfa el de escuchar y redescubrir las teorias. Para Tilling. (2004), desde
esta perspectiva el docente planea, propone y proporciona conocimientos, mientras que el alumno
observa, toma nota, sigue protocolos, recibe y reproduce el conocimiento dado por su maestro, quien
se encarga totalmente de la planificacién de la gufa de campo. Serfa fundamental favorecer Practicas
de Campo que se desarrollen desde una perspectiva de Investigacién, donde el docente pueda o no
plantear problemas, acompanar o guiar la investigacion de sus alumnos quienes participan activamente
en la elaboracién de metodologias, y soluciones a problemas muchas veces propuestos por ellos mismos
(Amortegui, 2018).

Sobre el Aporte a la formacién docente

Sobre al aprendizaje de la biologia y las ciencias naturales, el 47,6% de los docentes en formacion (40
estudiantes), afirman que las salidas de campo mejoran la comprension de los contenidos disciplinares
dado que les permite contrastar la teorfa y la préctica, esto puede notarse en la siguiente afirmacion:

{Haciendo referencia la Salida de Campo de Biologia Vegetal “...El adquirir conocimientos
tedricos y poder comprobarlos de manera fisica es de gran importancia para obtener seguridad
a la hora de abordarlos...”.

Amortegui- Cederio (2018) afirma que los profesores en formacion suelen destacar que el principal
aporte que han tenido las Précticas de Campo en su desarrollo como maestros, es basicamente que,
a partir de éstas, han aprendido diversos conocimientos bioldgicos. Autores como Varma & Hanuscin,
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(2008) plantean que la vision que tienen los profesores de ciencias naturales sobre ellos mismos estd
muy relacionada con sus experiencias como aprendices de ciencias. En este sentido, muchos esperan
ensefiar estas disciplinas de la misma forma en las que se les fueron ensefiadas. Tal et al., 2014, afirma
que aquellos profesores con mds experiencia en el trabajo de campo, desarrollan mayores habilidades
pedagégicas, mientras que los que poseen menor experiencia, suelen llevar a cabo actividades dirigidas
y cuentan con un conocimiento del contenido inadecuado, ademds de cumplir roles de mayor
autoritarismo frente a sus alumnos.

Respecto a la contribucién de las Practicas de Campo al desarrollo profesional, el 59% de los futuros
docentes (50 participantes), sefialan que es relevante el desarrollo de salidas de campo, pues alli se
pueden reforzar conceptos y fortalecer labores del futuro docente, y ven la participacién en las guias
como una opcién para reforzar tareas propias de la labor docente como puede observarse en la siguiente
afirmacion:

{Haciendo referencia a la Practica de Campo de Biologia Vegetal | y su aporte a la formacion
docente} “... Porque como futuros docentes es importante conocer la metodologia usada por
el docente a cargo de la prdctica y de este modo tener algiin ejemplo que se puede realizar o
usar con nuestros futuros estudiantes...”

Para autores como Varma & Hanuscin, (2008); Lavie Alon & Tal (2015), las salidas de Campo son una
elevada estrategia de desarrollo profesional, en tanto permite al docente en formacion, generar actitudes
de auto-eficacia y confianza en su quehacer como docente. En palabras de (Varma & Hanuscin, 2008),
se trata que los futuros maestros pongan en evidencia sus concepciones, pero a través de discusiones
puedan detectarlas, modificarlas y replantearlas desde un conocimiento deseable, enfocado en el aporte
de las salidas de campo como una fuente de experiencia docente, de reflexion sobre la ensefanza y de
contribucién al desarrollo profesional del profesorado desde la perspectiva de la investigacién-accién y
la metacognicion.

Con relacion a la enseflanza de las ciencias naturales, el 50% de los casos (42 futuros docentes) afirman
que estas salidas contribuyen en tanto fortalecen la reflexion sobre el disefio de guias de campo y su
futuro quehacer como maestros y maestras, tal como muestra la siguiente afirmacion:

{Haciendo referencia a la Asignatura Ecosistemas} “E34...Profesionalmente para cuando
salgamos a laborar y explicar una clase de estas, pues permite interrelacionarnos con los
demds...”

En concreto destacamos aqui que el futuro profesorado debe ser consciente de que las Practicas de
Campo como estrategia de ensenanza, contribuyen de manera explicita en la construccion de un
Conocimiento Profesional de referencia y en el enriquecimiento de las relaciones y componentes
del Conocimiento Didéctico del Contenido (Costillo et al., 2014). Por otra parte, se trata de que los
futuros profesores y profesoras conciban la Prictica de Campo como una estrategia de ensefianza
fundamental en el aprendizaje de la Biologfa, con una gran efectividad en la adquisicién de conceptos,
procedimientos y actitudes que permiten al alumnado comprender desde una perspectiva sistémica y
a manera de red de relaciones, el fenémeno de lo viviente; aqui a diferencia de otras estrategias como
los museos o0 zooldgicos, se favorece la comprension de la vida silvestre junto con una alta potencia en
la generacion de comportamientos en pro de la conservacion de los ecosistemas (Morag y Tal, 2012).

Sobre las Dificultades

Sobre los aspectos a mejorar en el desarrollo de las practicas de campo, el 85,7% de los estudiantes
(72 ) coinciden en senalar la necesidad de un mejor acompanamiento por parte del docente y de los
monitores (son estudiantes de semestres superiores que ayudan en la asignatura), de igual manera, la
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necesidad de evaluar el trabajo de préctica en todo su recorrido no solo el producto final y finalmente la
entrega de las guias de préctica con anterioridad, tal como se muestra en la siguiente afirmacion:

{Haciendo referencia a la Préictica de Campo de Biologia Vegetal I y los aspectos a mejorar}
“E45...muchas veces se hace el esfuerzo pero no es muy valorado, yo lo digo en parte personal,
uno a veces se esfuerza mucho en lo que uno tiene que entregar, y digamos no se valora todo
lo que uno desarrolla...”

Para Tilling, (2004), en una evaluacién centrada en una entrega de informe final, predomina
exclusivamente el aprendizaje de tipo conceptual y de tipo transversal, mientras que elementos
procedimentales, actitudinales, metacognitivos y reflexivos son ausentes en la evaluacion. Se trata,
para Amortegui-Cedeo (2018), de que en las salidas de campo la evaluacion adopte otro significado, se
convierta en un proceso de crecimiento mutuo, que permita no solo evidenciar la existencia de cambios
en los estudiantes, sino que permita también evaluar el proceso en general, desde la planeacion hasta
la socializacion del trabajo realizado, de manera que las fortalezas y las dificultades que se presentan
durante el proceso se convierten en insumos para replantear futuros trabajos.

Asf mismo, 20 estudiantes indican (24% de la poblacion) la necesidad de planificar de mejor manera
las actividades a desarrollarse durante la salida. Los estudiantes indican que es muy extenso el trabajo
durante la practica y sugieren que el trabajo sea distribuido por tareas en los participantes; lo anterior
para asegurar un aprendizaje colaborativo. Algunas de las apreciaciones denotan cansancio durante lo
experimentado en la salida de campo, tal como se muestra en la siguiente afirmacion:

{Haciendo referencia a la préctica de Biologia vegetal en la entrevista} “...E8.: por eso es que
no sabiamos que teniamos que hacer, y ayer la monitora dijo que debiamos tener de 60-80
muestras para la coleccion y no sabiamos, y ayer todo el mundo estaba recogiendo de todo,
ese era el afdn, como por cumplir el niimero...”

Amoértegui-Cedenio (2018) destaca que, pese a la existencia de dificultades de tipo logistico, econémico
e instrumental para el desarrollo de Practicas de Campo, el insuficiente conocimiento del maestro puede
afectar la 6ptima puesta en marcha de esta estrategia de ensefianza en ambientes naturales, por ejemplo,
su desconocimiento del lugar, sus destrezas en el manejo de procedimientos cientificos, su conocimiento
sobre la biodiversidad del sitio y las interacciones que alli ocurren. Varma & Hanuscin, (2008) establecen
que la formacion (previa a la practica docente), el conocimiento (falta de manejo conceptual a tratar en
trabajo de campo) y la confianza (disposicién para superar las barreras y movilizarse més alld de su zona
de confort), son dificultades propias del maestro para la plena realizacion de la actividad de campo. Por
ello, la necesidad de reflexionar en conjunto docente-estudiantes acerca de las dificultades y fortalezas
en la practica y sobre el impacto que tienen la practica en la formacion profesional.

A continuacion, se describen algunos extractos de las entrevistas que permiten identificar las dificultades

{Haciendo referencia a la prictica de Biologia vegetal en la entrevista} “... Investigadora:
z .z 7 ? . «“ .
:Como les parecio toda la metodologia, ? Anita “... es que por lo menos, los profesores dicen
que nosotros nos cansamos y que ellos también, pero no tienen en cuenta que a nosotros nos
toca arreglar material, arreglar agenda y es un trabajo que se incrementa mds, por eso deberia
revisarse todo el proceso ...” Santiago. “... ademds muchas veces nos dejan por nuestro lado

y considero que si es bueno la autonomia pero se requiere del profesor”

El extracto de la entrevista evidencia, la actitud del profesor en el desarrollo de la practica. Por lo
cual, se demuestra la necesidad de un proceso en disposicién de retroalimentacién, acompafiamiento
y colaboracién constante para con los estudiantes, de manera que les lleve animar la riqueza que
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proporcionan los entornos naturales. En este sentido, las practicas pueden convertirse en apoyo al
fortalecimiento de relaciones docente- profesor, estudiante- estudiante.

{Haciendo referencia a una de las pricticas, sobre el papel del monitor, en la entrevista} “...
Sara: ..Un monitor es para que lo esté acompaiiando, para que lo esté guiando, para estarle
preguntando, pero cuando uno ya llega al final de la practica dicen ustedes tenian que hacer
esto y no se ve su ayuda ..."™

Paola: Es claro que se requiere la ayuda del monitor porque la prdctica es extensa y son
muchos estudiantes, pero debe estar en mayor disposicion para despejar dudas y que podamos
hacer las cosas de mejor manera...”

... Lucas: la prdctica es esencial para cuando profesionalmente salgamos a laborary explicar
una clase como esta, personalmente aprendi y socialmente a interrelacionarnos con los
demdis...”

Frente a la propuesta de planificacion de las guias, los estudiantes manifiestan en la necesidad de
cambiar los sitios para conocer otros espacios, de lo demds se infiere que las practicas realizadas ofrecen
una articulacion con los temas abordados y proporcionan elementos para que los estudiantes resaltan,
por ejemplo.

{Haciendo referencia a una de las practicas, en la entrevista} “...Investigadora. Si ustedes
fueran profesores y tuvieran que desarrollar esta misma prdctica, ;Qué le modificarian
ustedes realizarian a la guia?

“...Camilo: digamos que yo pensaria que tener mds sitios a visitar. En cada visita gestionar un
lugar diferente, de esta manera podemos conocer mds nuestro pais.

Lo anterior evidencia la necesidad de hacer reflexiones en colectivo desde los formadores de formadores
para reconocer las percepciones de los estudiantes frente al desarrollo de las practicas y potencializar
sus fortalezas y mejorar los aspectos débiles. Este aspecto es relevante pues como docentes formadores
de docentes nos convertimos en referentes. En otras palabras, si estos docentes en formacion no
tienen experiencias agradables y significativas en las pricticas, puede ser un factor que determine el no
utilizarlas en su futuro laboral.

4. Conclusiones

En general se evidencia una apreciacién en sentido positivo frente a los aportes de las practicas de
campo, tanto en la profesionalizacion de los docentes, en la articulacion de conceptos tedricos y
précticos, el desarrollo de habilidades cientificas y el trabajo cooperativo. De las practicas analizadas se
destaca las realizadas de manera interdisciplinaria por biologfa animal y vegetal, ecosistemas y ecologia,
Educacién ambiental y desarrollo sostenible, esto contribuye a la planificacion conjunta de las guias
y al apoyo en el desarrollo de la practica de los docentes que intervienen. Se evidencia la falta de
participacion de los futuros docentes en la planificacion de las guias, esto es disefio de las gufas y demads
actividades, por lo cual se sugiere promover un mayor dialogo entre docentes, originando el intercambio
de experiencias pedagégicas que fortalezcan las practicas de enseianza. Al respecto serfa fundamental
favorecer Practicas de Campo que se desarrollen desde una perspectiva de Investigacion, como lo
sugiere Amortegui-Cedeno, (2018) donde los alumnos puedan participar activamente en la elaboracion
de metodologias sobre salidas de campo.
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En general, este estudio evidenci6 las salidas de campo como escenario de reflexion para valorar sus
implicaciones en la formacién docente en aspectos del conocimiento diddctico como sus contribuciones
a nivel conceptual y diddcticoy se reconoci6 las maneras de evaluar el desarrollo de la salida de campo,
pues se sugiere evaluar el trabajo de prictica en todo su recorrido.

Los datos muestran que en muy pocas ocasiones se reflexiona en conjunto docente-estudiantes acerca
de las dificultades y fortalezas en la practica que permitirfa un mejoramiento, esto sugiere la necesidad
de analizar el impacto que tienen la practica en los estudiantes, aspecto que no permitiria conocer y
precisar sobre sus alcances en dmbito conceptual, procedimental y actitudinal
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